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Hvad er selvevaluering?

Selvevaluering er en metode, hvor skolens bestyrelse skal, 1 henhold til loven og skolens vedtaegter,
godkende en plan for den arlige selvevaluering af skolens virksomhed set 1 lyset af vaerdigrundlaget.
Bestyrelsen har dreftet indholdet og omfanget af arets selvevaluering.

I praksis er to lerere tovholdere” pa denne opgave pa Ostergérd.

Metoden indebarer, at medarbejderne gennem dialog, vurderer praksis i et stykke arbejde, og
diskuterer status og forbedringsmuligheder. Selvevalueringen kan ogsa satte fokus pad omrader,
hvor elever og/eller foraeldre bliver bedt om at deltage, sa vi derigennem kan opnd dén bredde 1

besvarelserne, der er nedvendige for den bedst teenkelige udvikling pa omradet i1 fremtiden.

Selvevaluering foretages ud fra en spergeramme, (udarbejdet af de ansvarlige tovholdere), hvor de

emneomrader, der skal evalueres, er udpeget pa forhdnd.

Fremgangsmaden bidrager til at skabe en bredt funderet konsensus om skolens styrker,

forbedringsmuligheder - og indsatser pd det pdgaldende omride.



Efterskolen @stergards mission:

Efterskolen Ostergérd vil i et trygt og struktureret lceringsmiljo give eleverne succesoplevelser og
sociale kompetencer

Efterskolen Ostergards verdigrundlag
Efterskolen Ostergird bygger pa vaerdierne: ligevaerd, livskvalitet og udvikling.

Med udgangspunkt i skolens trygge rammer og fallesskab bliver eleverne glade og aktive
medskabere i udviklingen af deres liv og kompetencer.

Det, eleverne leerer og udvikler pa Efterskolen Ostergard, kan de bruge og bygge videre pa i
resten af deres liv. Her far de personlig styrke til at veere szerlige i samfundslivet.

Ligeveerd, livskvalitet og udvikling pa Efterskolen Ostergard — sadan ger vi verdierne
virkelige:

Ligevaerd: Pa Ostergird er vi sammen i et feellesskab. Vi har forskellige forudsaetninger,
adfeerd og fremtidsperspektiver i livet. Vi insisterer pa at se hinanden som mennesker med
lige stort vaerd i vort faellesskab og i livet som helhed. Derfor har vi ogsa alle mulighed og ret
til at bidrage til feellesskabet og til at blive anset som varende vaerdifulde og uundveerlige i
feellesskabet med hvert vort udtryk.

Livskvalitet: P4 Ostergird skal det veere bade trygt, sjovt og leererigt at veere. Vi mener, at vi
har kvalitet i vort liv, nir rammerne og de mennesker vi er sammen med, skaber mulighed
for, at vi kan vaere det bedste menneske, vi kan vaere. Pa Ostergard skal vi serge for, at vi alle
har det godt, og at vi kan gere det, si godt som muligt.



Udvikling: P4 Ostergard har vi forskellige forudsaetninger som mennesker. Men vi har alle
mulighed for at udvikle os — bade i den madde vi ser os selv pd. i de handlemuligheder vi har, og i
det vi kan leere. Derfor skal Ostergdrd sorge for. at vi hele tiden har gje pad det enkelte menneskes
mulighed for udvikling.

Vedtaget pd bestyrelsesmadet 27. november 2008

Evaluering af kommunikationen fra skolen til forzldrene, nir det drejer sig om Ostergirds
seerlige veerkstedspoeedagogik. Hvordan formidler vi, dét vi har som mélsaetning at gore,
sammenholdt med forventninger fra forzldrenes side?

Niér skolen planlzegger og tilrettelzegger undervisningen, forventes det, at den lefter de mange

udfordringer, som et samfund i udvikling stiller til sin skole.

Selvevaluering for efterskolen Ostergird skolearet 2009-10

Evaluering af kommunikationen fra skolen til forgeldrene omhandlende skolens szerlige
veerkstedspeedagogiks malssetninger.

Praesentation af problemfelt:

Efterskolen Ostergard profilerer sig med at vaere en praktisk-musisk og kreativ efterskole, der
underviser 1 et hgjskolelignende milje. Den primare undervisning forekommer 1 ”vearkstedsform”.
Det hojskolelignende milje hentyder til at undervisningen forekommer i en dialog imellem
underviser og elev og som ikke er bundet af specifikke pensumkrav, grundet elevernes meget
individuelle faglige niveauer og desuden ikke atholder prever af nogen art. Skolen er underlagt
kravet om at opfylde “Felles mél” for fagene, for de elever, der har undervisningspligt.

Efterskolen Ostergard udbyder fag, der ikke er identiske med folkeskolens fag. Dette fordi eleverne
foler behov for at prave noget nyt og fordi mange af eleverne forbinder mange af folkeskolens fag
med nederlag. Ostergard velger ofte at konstruere sine egne fag, men stir hermed med ansvaret for
at definere hvad indholdet og meningen med undervisningen er. Undervisningen kan ikke
umiddelbart leene sig op af en forankret kultur, der understreger hvor betydningsfuld den er for
identitetsdannelsen, samt den almene dannelse.



Man kan som varkstedslerer pa Efterskolen Ostergérd opleve, at en elev ikke meader frem til
undervisningen. Nar man som lerer kommer i kontakt med eleven kan denne evt. begrunde sit
fravaer med ikke at have lyst til at deltage. Eleven kan meget vel sporge: Hvad skal jeg bruge det
vi laver til? Lareren star nu overfor en lengere forklaring om praktiske samt almendannede
kompetencer, der kan vaere nadvendige senere 1 livet, men vealger evt. 1 stedet, at sporge eleven:
Hvorfor valgte du dette vaerksted?! Her kan eleven meget vel svare: Det ved jeg ikke!...Jeg troede
det gik ud pa noget andet!
Péa dette problemfelt, der bygger pa et kommunikationsbrist, kan man som larer velge imellem
flere svarmuligheder:
1. Eleven er teenager og skarper sin uathaengighed som menneske ved at gore oprer ved
enhver given lejlighed!
2. Eleven er funktionsnedsat i en grad, hvor der ikke er overskud til at satte sig ind i
begrundelsen for verkstedsaktiviteterne.
3. Skolen og lereren har ikke i tilstreekkelig grad kommunikeret meningen og dermed
malsatningerne med undervisningen ud til eleven og dennes foreldre, sédledes at de har
formaet at danne sig forventninger om vigtige udviklingsmuligheder.

Denne selvevaluering vil sette fokus pd hvordan skolen kommunikerer verkstedsundervisningens
grundleggende mening ud til eleverne inden de starter pa vaerkstedsundervisningen og dermed
medvirke til at eleverne opnér et skarpet leeringsperspektiv i et trygt og struktureret miljo,
hvilket skolen har som malsetning i sit veerdigrundlag.

Evaluatorerne fornemmer en stromning i tiden, at de danske hgjskoler, der har et almendannende
sigte, ikke er sa opsegte som tidligere. Med andre ord er behovet for almendannende undervisning
nedtonet til fordel for mere erhvervsfremmende kompetencer. Foraldrene laegger 1 hojere grad end
tidligere, bl.a. grundet samfundets hastige teknologiske udvikling vaegt pa opnéaelse af konkrete
kompetencer sa som lasning/ skrivning og regning.

Efterskolen udbyder sideordnet med sine handverksmassige og kreative varkstedstilbud et Dansk
og matematikvaerksted, der er meget sogt af eleverne. Dette maske ogsa ofte i hej grad fordi
eleverne foler at de hor forbedre deres mere boglige kompetencer. Ligeledes valger eleverne dette
vaerksted ofte fordi foraldrene har ensket at de skal valge det.

Efter at have snakket kortvarigt med nogle foreldre kan arsagen til dette vaere at dansk og
matematikvarkstedet opleves som mere seriost, end de ovrige vaerkstedstilbud. De andre tilbud
svarer lidt til: bare at lege rundt pad et fritidshjem. ...og dermed mdske i hajere grad spilde sin tid?!
Eller sagt pa en anden made. Det er ikke lige sa tydeligt hvad eleverne specifikt lerer i flere af de
ovrige vaerksteder sammenholdt med dansk og matematikverkstedet.

De boglige ferdigheder, der kan indhentes 1 dansk og matematikvarkstedet kan evt. hvile pé et
veldefineret undervisningstilbud, der svarer til et allerede kendt fag fra tidligere
undervisningssammenhange og dermed lettere danne leringsperspektiv og motivation hos eleven.



Med Dansk og matematikvaerkstedet som en del af den faglige udbudsvifte stir efterskolens gvrige
vaerkstedslaerere mdske med et definitionsproblem af hvorfor og hvilke kompetencer (ogsa af
almendannende art) deres varkstedpadagogik har at tilbyde tidens unge og ligeledes hvorledes
vigtigheden af disse kan kommunikeres til eleven og dennes foraldre.

Problemformulering:

Savner forzldre og elever en mere tydelig forstaelse/oplevelse af veerkstedernes
eksistensberettigelse? Hvordan er vaerkstedspaedagogikkens indhold og milsatninger
praesenteret for forzeldrene pa nuvzerende tidspunkt?

For at kunne besvare dette spergsmal ma lerergruppen, samt ledelse som udgangspunkt definere
hvad ”Verkstedspaedagogik™ indebaerer. Hvad er et Varksted? ...og er Dansk og Matematiktilbudet
et veerkstedstilbud pé lige fod med de ovrige?

Efterskolen @stergird underviser ud fra et vaerdigrundlag som bestyrelse og medarbejdere har
medvirket til at udforme, men ber dette vaerdigrundlags tilstedeverelse 1 de enkelte vaerkstedsfag
defineres tydeligere for foreldrene?

Der tenkes i denne sammenhang ikke péd det aktivitetsmassige indhold i en konkret
varkstedsperiode, men derimod pa en overordnet definition af de dannelsesmaessige og faglige
leringsperspektiver, der ligger 1 de enkelte verksteder ...eller maske i begreberne kreativ
“handvarksmaessig”- og eller “kunstnerisk™ erkendelse.

Kan der vare behov for i disse tider, hvor praktisk arbejde til ufaglerte specialarbejdere bliver
stadigt svaerere at finde, yderligere at neerme sig, hvorfor det er vaerd at gé pa “’praktisk, musisk
kreativ efterskole”, udover at det er ’sjovt” og “fedt”!!!

Burde hvert enkelt vaerkstedsfag have en slags permanent fagbeskrivelse, der kunne danne grundlag
for indholdsplanen sammen med skolens samlede verdigrundlag. Lererne ville dermed have et
mere specifikt fag at anvende som redskab og til at spille bold op ad”. I modsatning til et fagligt
udbud hvor hver larer putter det 1 den faglige “’sorte gryde”, som lereren nu selv foler interesse for.
Den lererpersonlighedsathengige “sorte gryde peedagogik™ kan risikere at fordrsage manglende
forudsigelighed hos elevgruppen og eleverne har dermed ikke mulighed for at imodegé
undervisningen med specifikke forventninger.

Skaerpede elevforventninger via en sadan fagbeskrivelse vil maske hjelpe, nar vaerkstedsperioden
skal evalueres, men ogsé i lerernes planleegning af undervisning samt aflaesning af elevernes
faglige udvikling

Hvornér og 1 hvilken form ber denne information forekomme?...Eller ber den overhovedet
forekomme?!
1. Ipjecematerialet, der udsendes som forste kontakt til elever/ foraeldre?



2. Ved ”live” prasentation af vaerkstedslaerere ved majstangsaften”?
3. Tanden form?!

Fordelene ved en mere tydelig og tilstreekkelig information i forhold til foreldregruppen, vil have
flere positive effekter:

1. Eleven vil 1 mindre grad opleve et kulturchok, nér denne er startet pa sit efterskoleophold.

2. Eleverne vil have mere specifikke forventninger til den kommende undervisning, samt
udviklingsperspektiverne, der folger med denne.

3. Foraldrene vil i hgjere grad kunne sperge interesseret ind til progressionen i
undervisningen, gennemskue strukturen i denne og dermed kunne bakke op om deres son/
datters arbejde.

4. Der vil 1 mindre grad opstd konfliktlignende situationer foreldrene og laererne imellem, der
aftkrever et mede méske afholdt i anspaendt og frustreret stemning.

5. Naér der alligevel opstér et behov for et sddant mede vil leererne have mulighed for at have
en tydeligere skabelon, der kan danne afset for gensidige forventninger.

Metode i evalueringsarbejdet:

Evaluatorerne vil, pd baggrund heraf, udarbejde et sporgeark, der kan danne grundlag for en
erfaringsudveksling iblandt leerergruppen, samt ledelse om vanskeligheder i
foreldresamarbejdskommunikationen. Dette bdde generelt men ogsa omkring
vaerkstedspedagogiske sporgsmal... Eller maske hvorfor der sjeldent forekommer forespoargsler til
vaerkstedsarbejdet!!!

Herefter vil udvalget sammenfatte disse erfaringer i en kortfattet redegerelse. P4 baggrund heraf vil
udvalget sammensatte et sporgeark, der, efter aftale, sendes til et lille (speendviddemeessigt
repraesentativt) udvalg af skolens foreldregruppe. Sammenfatningen af disse besvarede spergeark
vil herefter indgd 1 en samlet konklusion af tydeligheden, bdde indholds- og formmaessigt, i skolens
kommunikation med foreldrene, nér det handler om legitimering af skolens udbud af vaerkstedsfag.

Udvalget onsker at benytte ”Virkningsevalueringsmetoden” 1 dette arbejde, fordi denne sigter efter
at indkredse et lille felt i det samlede skolekommunikationsarbejde. Inden for dette felt har vi
mulighed for 1 hegjere grad at opna en tilbundsgéende forstdelse af skolens kommunikation til
kommende elever og deres foreldre. Udvalget er vidende om at megen anden kommunikation, med
foreeldrene, 1 en sammenhang som denne, kunne sattes i fokus.

Sammenfattende kan man sige at problemstillingen indeholder det eviggyldige spergsmal: Hvad er
det i mere specifik forstand egentlig vi laver — hvordan preesenterer vi det — og hvordan bliver denne
prasentation oplevet af vores malgruppe?




Ved et lerermede var 30 min. afsat til at drofte nedenstdende 16 sporgsmal iblandt lerere, samt

ledelse, der blev opdelt i to lige store grupper. Der var ligeledes afsat 15 min. til sammenfatning,

men dette ndede vi ikke, da den ovrige dagsorden var meget presset. Evaluatorerne enskede at

skabe en debat om problemstillingen 1 stedet for at uddele spergeskemaer, der skulle besvares af

hver enkel lerer. Vi bringer nedenfor referatet af denne 30 min. debat.

Lzesevejledning til: Spergsmal til kolleger:

Evaluatorerne valgte at opdele lerergruppen i to hold, hvor hvert hold fik hvert sit sat af spergsmal.

Denne opdeling var grundet i de mange spergsmaél vi enskede at stille kollegerne, sammenholdt

med det afsatte tidsrum af 30 min. pa et lerermede. Det samlede antal spergsmal, til begge

leerergrupperne er prasenteret forst og er siden praesenteret med svar pa hvert enkelt spergsmal. Vi

understreger med fed skrifttype hvad vi oplever som de centrale pointer. Hvert af de to

gruppeinterview er efterfulgt af hver sin sammenfatning

Spergsmail til ferste halvdel af kollegerne:

1.

Oplever du som lerer at eleverne med fordel kunne vaere forberedt pd undervisningen pé
Efterskolen Ostergard pa en anden eller bedre made.
Skyldes misforstaelser overvejene elevernes funktionsnedsattelse eller kan de overhovedet

rumme mere forberedende information?

. Hvor og hvornér og hvordan mener du at mélsetningen med din varkstedspadagogik bliver

ud kommunikeret til elevgruppen og dens foraldre inden de pabegynder undervisningen
eller skolearet?

Er nuvaerende kommunikationsniveau og form tilstreekkelig til at danne et fornuftigt
samarbejde med eleven samt foraldre? Eller sagt omvendt kunne en andret
kommunikationsform/ strategi @ndre samarbejdet med foraldrene i positiv retning?

Er denne kommunikation, samt tidspunkt og form tilstraekkelig til at kunne danne grundlag
for et fornuftigt foreeldresamarbejde?

Hvordan kunne denne kommunikation/ -indhold/ -form forbedres?

a. Hvem skulle fremfore den og i hvilke sammenhenge?



Spergsmal til anden halvdel af kollegerne:

1. Oplever eleverne og deres foreldre, at dansk og matematikvarkstedet er mere serigse end

de ovrige vaerkstedstilbud?

2. Hvordan tydeligger vi indholdet af de ovrige veerksteder, saledes at de ogsa har deres (ligesa

store/gyldige) betydning og berettigelse?
3. Hvordan introduceres indhold og fordele ved fagene nu til foreldre og elever?

4. Kunne vi eventuelt @ndre noget i fremlaegningen af de forskellige vaerksteder, s alle fag

fremstér (lige?) serigse, dannende og nedvendige?
5. Hvordan formidler vi begrebet "vaerkstedspaedagogik” til elever og foraeldre?
6. Hvornar formidler vi begrebet verkstedspadagogik” til elever og foraldre?
7. Hvad er et vaerksted” i det hele taget? Hvad dakker begrebet?
8. Er alle vores udbudte fag dannende for den enkelte elev? (Hvordan)?

9. Er dansk og matematik “mere almendannende” og nyttige end evrige fag, fordi de er mere

handgribelige og kendte fag? (Hvorfor/hvorfor ikke)?

10. Hvordan formidler vi til elever og foreldre, at det eksempelvis er ligesa dannende at have

billedkunst, rollespil og musik, som det er, at have dansk/matematik?

Spergsmal samt svar til 1. halvdel af kollegerne:

1. Oplever du som leerer at eleverne, inden de pabegynder deres efterskoleophold, med fordel
kunne veere forberedt pa veerkstedsundervisningen pa Efterskolen Ostergdrd pd en anden
eller bedre mdade?

-onsker et antal basisfag, der altid indeholder det samme grund-indhold...

- Det er godt at eleverne har obligatorisk basis, som de kan vaelge ud fra. Dette udger et bedre

grundlag...
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-Vi ber diskutere hvad vi ensker at bibringe eleverne.

- det er rigtig godt, hvis det kunne vare 10 faste vaerksteder, som eleverne elever kan forberede
sig pa.

-Indholdskernen, der skal ligge fast, ber ikke hedde det samme som varkstedet.

-Hvis varkstederne gik igen ville det vaere muligt at lave en przaesentationsvideo.

-Vi fér svaere pedagogiske problemstillinger, hvis vaerkstederne bliver obligatoriske...nogen
elever kan slet ikke se sig selv pa nogle af veerkstedstilbudene

-Selv en praesentationsvideo kan vanskeligt anskueliggere hvad vaerkstedet giar ud pa

-Hvis man har nogle grundleeggende mal... har vi nogle dannelsesmzessige mal, der kan
varetages af forskellige verksteder. Séledes at viften af vaerkstedsudbud dakker vores
grundleggende dannelses malsetninger

-Przesentationsvideoen binder vaerkstedsperioden i for stor grad.

-Godt hvis eleverne havde valgt inden de startede. Og at de havde valgt en vifte af det
praktisk-musisk og kreative.

-Eleverne har kundskaber for at vzelge ud fra hvorvidt fagene er kendte... Varkstederne ber
ikke hedde noget de ikke er forberedt pa. Dansk og matematikvarkstedet profiterer ved pa
forhdnd at vaere veldefineret.

-det bor ikke hedde natur og teknik fordi vi ikke vil bindes op pé, at det minder om folkeskolen.
-vi tematiserer fordi det ikke bare skal hedde dyr og udeliv.

- Basisfag ber kore i to perioder, fordi forbigdende veerkstedstilbud kraever indkeb, der er

kostbare.

2. Skyldes eventuelle misforstielser om fagenes indhold, overvejende elevernes
funktionsnedscettelse? Mener vi, at de ville kunne rumme mere forberedende information?

Ved foresporgsel af den samlede lzerergruppe ved lerermeodet, den folgende uge mente 5
leerere at eleverne ikke havde glaede af et skerpet informationsniveau i forhold til
vaerkstedsundervisningens malsaetning, grundet i elevernes funktionsnedsatte

udviklingsniveau.
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9 lzerere mente derimod at eleverne ville opné et skzerpet udbytte af undervisningen, hvis
dennes malsetninger blev yderligere defineret, samt kommunikeret ud til elever og deres

forzeldre pa en bedre méide end den nuvaerende.

3. Hvor, hvorndr og hvordan mener du at mdlscetningen med din veerkstedspeedagogik bliver

kommunikeret ud til elevgruppen og dens foreeldre, inden de pabegynder undervisningen
eller skoledret? Dette spergsmal naede ikke at blive dreftet inden for de afsatte 30 min.

4. Er nuverende kommunikationsniveau og form tilstreekkelig til at danne et fornuftigt

marbejde m n_samt forceldre? Eller myendt kunne en cendr

kommunikationsform/ strategi cendre samarbejdet med foreeldrene i positiy retning?

Forste halvdel af dette spergsmal svarer til spergsmaél 2 og er besvaret ovenfor. Anden halvdel

ligger 1 forlengelse af spergsmal 5 og er besvaret nedenfor.

5. Hvordan kunne denne kommunikation/ -indhold/ -form forbedres?
*  Hvem skulle fremfore den og i hvilke sammenheenge?
(Pjecematerialet ? Pd majstangsaftenen ved de respektive leerere? Gode idéer til andre

informationsmuligheder?

-Ny elevdag ébent hus pa verkstedet. Majstangen.....

-kan de mon rumme det?! De er stadig i gang med deres indevarende skolear. De far ligeledes
tildelt seng og kontaktgrupper.

-Eleverne kan ikke rumme mere end hvem der er deres kontaktlaerer denne majstangsdag.

-Det er rigtig at det er meget at have 35 elever i praktik forud for skolestart men...

-maéske forstir de det ikke, men har lettere ved at veelge nr tiden kommer...- faste
lzererteam der bliver mere etablerede

-E-bogen kunne vaere mere informativ i stedet for tegneserien.

- Nér veerkstederne prasenteres bor de sammenholdes med eksisterende folkeskolefag.
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6. Hvordan kunne denne kommunikation/ -indhold/ -form forbedres?
Hvem skulle fremfore den og i hvilke sammenhcenge?
Besvarelsen af dette spergsmaél er indeholdt i oven stdende sporgsmal.

Sammenfatning af ovenstiende debat med 1. halvdel af lzerergruppen:
Debatten affedte en spendvidde af forskelligartede holdninger, der dog overvejende oplevede at

dansk/matematikvarkstedet havde et forspring i forhold til fra start at blive oplevet som
meningsfuldt leringsperspektivisk tilbud, i kraft af pa forhand at vere et veldefineret fag for
eleverne.

Der var dog uenighed omkring, hvorvidt elevgruppen, med deres funktionsnedsatte overblik,
samt allerede igangvaerende skolehverdag i det skoletilbud de matte vere i forudgidende for
Ostergard, overhovedet rummer overskuddet til at satte sig ind 1 hvad varkstedernes
leeringsmeessige malsatninger matte vare.

Der var overvejende enighed om at elevernes leringsperspektiv i
vaerkstedsundervisningsmaessig sammenhang ville understottes af at faste leererteams kunne
findyrke vaerkstedsundervisningens indhold, hvis dette tilbud var permanent og ved at kunne
afleese indholdet og mélsatningerne med dette i indretningen af vaerkstedslokalet.
Omkostningsfulde indkeb til veerkstedstilbud, der ikke var gennemgaende kunne ligeledes
undgas. Verkstedstilbudene kunne med fordel positioneres i forhold til folkeskolens fag, der er
velkendte for eleverne. E-bogen pa internettet kunne ligeledes anvendes til at formidle
mélsatninger. E-bogen er for nuvarende, med tegneserieprogrammet, for lidt informativ og for

meget ’sjov’.

Den anden halvdel af leerergruppen blev prasenteret for folgende spoergsmail, der er besvaret
under hvert spergsmaél og efter spergsmailsraekken er den samlede debat punktvis
sammenfattet.
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ovrige veerkstedstilbud?

Vi forventer muligvis alle sammen mere af dansk og matematik end de ovrige fag, det er mere

“fagligt”.

Faktisk arbejder vi med matematik og dansk i mange fag. Eleverne synes selv det er fedt med andre
fag end 1 folkeskolen og ingen prover.

Vi er ikke ubetinget sikre pd, at alle foraldre ensker dansk-mat.

Vi kunne maske udpensle, hvor vi laver dansk og matematik i de ovrige fag.

Det er ligesé vigtigt at sige, at nogle fag ikke er dansk — matematik, men eksempelvis friluftsliv, for
eksempelvis friluftsliv, for hvis man siger at vi kan se dansk og mat alle steder, vil nogen elever sa

fraveelge Ostergird?

Hvordan tydeliggor vi indholdet af de ovrige veerksteder, sdledes at de ogsd har ders (ligesd
¥ 1 nin retti 2

Hvordan introduceres indhold og fordele ved fagene nu til forceldre og elever?

Skal vi nedvendigvis begrunde sa meget? Maske skreemmer det nogle?? Nogle elever stejler, hvis

de harer ”dansk-matematik™.

Skal vi forsvare dét vi ger, er det dét, vi er i gang med?
Hvad med vores hjemmeside?? Hvordan gar det med den? Sku vi ikke have korte pracise

beskrivelser dér?

Maske skulle lokalerne vare stationzre, sddan at det enkelte fag bliver udbudt et bestemt sted
Skal vi turde sta mere fast pa dét vi vil?

Skal lererne maske ogsa vaere mere enkelt-faglige? (Det kunne méske foregé ved, at halvdelen af
leererne, med undtagelse af kokkenet, havde ét "fast” fag i lobet af et skolear. P4 dén made ville

ansvarsfolelsen for lokalet og lokalernes indhold/etablering blive hejnet..?
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Hyordan og hvorndr formidler vi begrebet "veerkstedspeedagogik” til elever og foreeldre? Og
hvad er et veerksted i det hele taget? Hvad deekker begrebet?

Hvis skolen havde klare profiler, sa var disse spergsmaél ikke relevante! Hvis vi var mere faste pa
dét vi vil, og dét vi udbyder, sé ville det formentlig veere nemmere for bide os selv og kommende

elever og forzldre.

Kunne vi eventuelt cendre noget i fremleegningen af de forskellige veerksteder, sd alle fag
fremstar (lige?) seriose, dannende og nodvendige?

Det er vigtigt, at vi far diskuteret i leerergruppen, om vi vil stile mere mélrettet mod en bestemt
gruppe elever, sa vi ikke bagefter skal lave vores undervisningsindhold efter elevgruppen. Dette
ville give storre ambitioner til den enkelte lerer, og hermed eleverne. Igen HIEMMESIDE der

fortaeller klart og tydeligt hvem vi er, hvad vi udbyder, hvad vi vil. ....

Er alle vores udbudte fag dannende for den enkelte elev? (Hvordan?)

Ja! Alle fag er dannende. Det er dannende béde praktisk og musisk ved kontinuitet i
undervisningen. Kostskoleformen er i sig selv dannende. Eleverne indbyrdes larer rummelighed

ved dén bredde vi har.

Er dansk og matematik "mere almendannende” og nyttige end ovrige fag, fordi de er mere
hdndgribelige og kendte fag? Hvorfor/hvorfor ikke?

Nej, dansk og matematik er ikke mere almendannende end ovrige fag, slet ikke. Man kan maske
sige, at dansk og matematik er mere grundleggende teoretisk dannelse, hvor andre fag er mere

kreativt og praktisk dannende. Begge former for dannelse skal udgere helheden.

Hvyordan formidler vi til elever og forceldre, at det eksempelvis er ligesd dannende at have
billedkunst, rollespil og musik, som det er, at have dansk og matematik?

Det skal fremga af indholdsplaner for faget. Alle fag er dannende pa hvert deres dannelsesniveau.
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Ovenstiende blev diskuteret, og fortsatte i en snak der handlede om at (sammenfatning):

det er vigtigt, at vi hver iser kender vores forpligtelser, opgaver, rettigheder 1 vores daglige
arbejde.

Det stér ikke altid klart, hvem der ger hvad, hvornér, hvordan og hvorfor. Dagligdagen skal
vaere basisforventninger: alle passer deres arbejde og forpligtelser.

Vigtigt at man kender sine opgaver, altsé at disse er definerede.

Man skal kende sit eget ansvar.

Pas pd med, hvad der er lererens bord, og hvad der er ledelsens bord.

Man skal vare velforberedt, ogsa pa fremtidige opgaver.

Skemaet 1 ar er ikke planlagt fornuftigt. Uforudsigeligheden gir stress for bade lerere og
elever, og den stramme daglige tidsplan med mange fastlagte timer giver for mange
bindinger for lererne, og gor, at eleverne giver udtryk for, at de har for lidt tid til egen

radighed.

Lzesevejledning til: Brev til foreldrene

Ovenstaende debat med kollegerne, der udsprang af spergsmal fra evalueringsudvalget, skal
herefter modsvares et antal spergsmadl til elevernes foraldre, der kan kaste lys over hvor de henter
deres forventninger til undervisningen fra og om de finder den tilstreekkelig 1 form og indhold. For
at anskueliggore problemstillingen har evaluatorerne forfattet folgende brev til foreldrene, der

efterfolges af sporgeskemaet.

Brev til foraldre:
Kere foreldre til elever pa Efterskolen Ostergérd.
Vi er et lille udvalg af leerere pa Ostergard, der har brug for jeres stillingtagen til nogle spergsmal,

der vedrerer den peedagogik, der danner grundlag for skolens undervisning.
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Pé Ostergérd kalder vi det ”Selvevaluering”. Dette udviklingsarbejde, der er palagt os af
undervisningsministeriet, arbejder hvert &r med en lille problemstilling, der forseger at afdekke,

hvorvidt vi kunne gore det vi ensker at vaere gode til endnu bedre.

Dette ars Selvevaluering omhandler hvorvidt mélsaetningen med varkstedstilbudene er
kommunikeret tydeligt nok ud til eleverne og deres foreldre inden de pabegynder undervisningen.
Med andre ord: Hvad er det man som elev har mulighed for at leere pa det pageldende vaerksted. Er
det tydeligt beskrevet, eller er der brug for mere og anderledes information om fagene pé
Ostergard?

Hvis eleverne har mulighed for at se frem til specifikke leeringsaktiviteter vil de méske allerede
inden varkstedsperiodens start gleede sig til hvad de snart skal leere og maske have sanserne dbne

for aktiviteter, der synes at vaere beslaegtede...ex: at hjelpe til 1 det hjemlige keokken.

Specifikke eksempler pa kompetencer Ex: At laese en bog - lave en frikadellefars — snitte en

smorekniv — sy en nederdel osv.
Hvis méls@tningen er kommunikeret tydeligt ud vil foraldre til eleven kunne anerkende hvis en
kompetence, der er under udvikling. Ex: ”Du er sandelig blevet mere omhyggelig med at vaske

gryder af! Det har du vist lert pad Ostergard”!

Vi haber, at I vil hjelpe os med at svare pa spergsmalene, og vil bede jer om, at sende skemaet retur

senest den 27. januar. Pa forhand tak for hjelpen.

Med venlig hilsen

Selvevaluerings-udvalget v. Gregers Thalbitzer og Inger Schmidt

Lzesevejledning til felgende afsnit om valg af metode til: Spergsmal til forzeldrene.
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Evaluatorerne valgte at udsende sporgeskemaet til samtlige 2.4rselevers foraldre. Hvilket udgjorde
29 husstande. Vi har angivet en “svarmulighedstaksonomi” pé fire forskellige svarmuligheder. Dette
gjorde vi for at gere det lettere at svare for foreldre, der oplever det som vanskeligt at formulere sig
udtemmende pé skrift. Tallet fire valgte vi for at undga at foraeldrene valgte den midterste
svarmulighed og dermed ikke angav en brugbar og tydelig meningstilkendegivelse. Vi valgte
ligeledes denne taksonomiske tilkendegivelse af svar, for at vi kunne lave statistik pa det samlede
resultat. Ud over svarmuligheden ved hjalp af kryds i skemaet opfordrede vi som evaluatorer til
evt. at uddybe skriftligt, hvis der var behov for det. Af de 29 husstande, der modtog spergeskemaet,
valgte kun seks at udfylde og returnere det. De afgivne svar er angivet under hvert spergsmal. Pa
side 19 er spargsmalene samt medfelgende svar opgjort i procentvis fordeling af svarudfaldet.

Denne fordeling danner grundlag for en sammenfatning samt evaluatorernes konklusion pa svaret.

Spergsmal til forzeldre:
1. Taler I med jeres son/ datter om hvad de skal beskaftige sig med i de veerksteder de

har mulighed for at vzelge pa efterskolen? (st kryds og uddyb gerne)

Altid sommetider naesten aldrig aldrig
*  Altid
* Aldrig
* Sommetider
* Sommetider
*  Altid
* Sommetider

2. Kan I beskrive nogle af forventningerne til verkstedernes indhold?

Mulighed for bade at veere kreativ og udvikle sig intellektuelt og menneskeligt.
Musik! Vil gerne synge i band, synge solo, synge med andre og synge populzere numre.
* Kan ikke beskrive

¢ Kan ikke beskrive
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* Vores son og vi forventer at han leerer noget, som han kan bruge i sit videre liv.
* Det unge menneske bliver motiveret til at fa interessen til at beskzeftige sig yderligere med
faget. Vi forzeldre ku maske blive inddraget mere i udbyttet af vaerkstedet. Hvad er der

egentlig kommet ud af undervisningen i vaerkstedsfaget.

3. Har I indtryk af, at man lerer noget andet pa vaerkstederne end man ger i de ovrige tilbud pa
Ostergard?
Med andre ord: Er det forskellige forventninger man har til at ”leere noget”, 1

varkstedsaktiviteterne og i de evrige tilbud der er pé efterskolen?

Nej Ja (beskriv eventuelt)
* Nej
* Nej
* Nej

Ja, nogle forventer at laere at laese
* Ja, vi foraeldre er IKKE inddraget, si det er sveert at danne sig et klart indtryk.
* Nej

4. Leser I indholdsplanen pa skolens hjemmeside for at finde ud af hvad

vaerkstedsaktiviteterne gér ud pa? (set kryds og uddyb gerne)

Altid Sommetider Neasten aldrig Aldrig

* Vidste ikke, at de fandtes

Altid, men lytter ogsa til vores barns ensker

* Aldrig
¢ Altid
*  Altid
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Neasten aldrig

Hvor finder I ellers informationer om hvad der foregar pa verkstederne?

Vi taler med vores sen om det

Jeg sporger min datter, og eventuelt kontaktlzerer.
Igennem barnet

Hos vores son

Via kontaktlaerer og det unge menneske

Har I brug for flere informationer om hvad det er muligt at leere 1 de enkelte vaerksteder?
Ja

Ja

Nej

Nej, det er godt nok

Ja, i allerhgjeste grad

Hvis et vaerksted har veret godt eller dérligt, er det s& muligt at snakke efterfelgende med

jeres sen/ datter om hvorfor det var det?

Ja, altid sommetider nasten aldrig aldrig

Ja, altid
Ja, altid
Sommetider

Sommetider, hun har lidt sveert ved at beskrive det .

Ja, altid
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Ja, altid. Det havde ogsa vaeret rart, at tale med den ansvarlige laerer for vaerkstedet.

8. Ville et storre kendskab til indholdet 1 vaerkstedets aktiviteter betyde, at I undervejs kunne

stotte jeres son/datter bedre i1 skolearbejdet?

Nej, for det er godt nok for vores son.

¢ Ja
* Ja
¢ Ja

Det er fint som det er. Laererne er altid dbne overfor en snak.

Ja, i hej grad

9. Er det jeres oplevelse, at eleven lerer noget i vaerkstedsfagene, som han/hun kan have glaede

af 1 sit fremtidige liv?

Ja sommetider nasten aldrig aldrig
* Ja
* Aldrig
* Ja
* Sommetider
* Ja

Sommetider. Vores opfattelse er, at veerkstederne har varet svingende i kvaliteten (dog

mest godt)

Lzesevejledning: Forzldrenes svar pa spergsmilene omkring hvorvidt malszetningen med

veerkstedernes padagogik er tilstraekkelig kendt inden undervisningen pibegyndes.
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Evaluatorerne valgte at udsende 9 spergsmal, der samlet sggte at danne et indtryk af hvordan og
hvorvidt foreldrene pé forhand talte med deres bern om hvad de skulle til at modtage undervisning
1 og hvor de hentede oplysningerne.

Af de 29 husstande, der modtog spergeskemaet med de 9 spergsmél valgte kun 6 elevers foreldre at
returnere spergeskemaet i udfyldt form.

Evaluatorerne velger at udlede af dette resultat at foreldrene har en travl hverdag, at
spargeskemaets returnering pd ingen méade ville fa konsekvenser for deres barns skolegang.
Herudover oplever evaluatorerne at foreldrene ikke vurderede at den diskuterede problematik var
tilstreekkeligt vaesentlig, eller forstod nedvendigheden i den valgte diskussion og dermed ikke havde
synspunkter, det var bydende nedvendigt at tilkendegive.

Med andre ord kan det sparsomme antal svar fra foreldrene bade tolkes saledes, at de er tilfredse
med kommunikationen som den er pa nuvarende tidspunkt, men kan samtidigt tolkes som et
uengageret statement, der ikke ensker at tage stilling til, hvorvidt et godt tilbud evt. kan blive endnu
bedre.

Tilbage er de 6 foreldres svar, der saledes vil udgere grundlaget for vores undersegelse og som vi
som evaluatorer velger at opleve som en reprasentativ undersogelse af foreldrenes holdning til
vores problemstilling.

I ansket om at opgere svarene procentvis og statistisk og med en taksonomi, der er fordelt pa fire
svarmuligheder, haber vi at fremkalde et billede, der ikke lander pa midten, men sa vidt muligt
havner i1 enten den ene eller anden halvdel af svarmulighederne.

Et enkelt foreldresvar udger sdledes afrundet ca. 17% af de samlede seks svar, der udger 100%.

Spergsmail til forzeldrene med procentvis opgorelse af deres svar, samt hvad evaluatorerne
konkluderer af udfaldet:
10. Taler I med jeres son/ datter om hvad de skal beskaftige sig med i de veerksteder de
har mulighed for at vzelge pa efterskolen? (st kryds og uddyb gerne)
Til dette svarede 50% Altid og 50% Sommetider, hvilket tilkendegiver at 100% af foreldrene

taler med deres barn.

Konklusion: Det opleves som vigtigt at tale med det unge menneske for undervisning

pdbegyndes.
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11. Kan I beskrive nogle af forventningerne til veerkstedernes indhold?
Heraf kunne 34% ikke beskrive forventningerne. 17% forventede udefinerbare kompetencer til
det videre liv. 34% navnte Kreative/ musiske kompetencer og 17% beskrev leringen som lysten

til siden at ville beskeftige sig med den pageldende varkstedsaktivitet igen.

Konklusion: 1/3 del havde ingen forventninger de kunne nuancere, hvilket ikke harmonerer
med svarudfaldet i sporgsmal 1.
2/3 del havde de forventninger som skolen onsker at forceldrene bor have, men de var meget

lidt konkrete.

12. Har I indtryk af, at man laerer noget andet pa veerkstederne end man gor i de ovrige
tilbud pa Ostergird?
Med andre ord: Er det forskellige forventninger man har til at ’laere noget”, i
veerkstedsaktiviteterne og i de ovrige tilbud der er pa efterskolen?

Heraf svarer 68% nej 17% svarer at lere at laese og 17% savner klart indtryk

Konklusion: Der er ikke specifikke forventninger til scerlig lecering i veerkstederne. Dette

harmonerer ikke med skolens evaluering (midtvejs i perioden) af veerkstedsundervisning

alene.

13. Leeser I indholdsplanen pa skolens hjemmeside for at finde ud af hvad

veerkstedsaktiviteterne gir ud pa? (st kryds og uddyb gerne)

Heraf svarede 2 delen: altid! Og 2 delen: aldrig! eller at de ikke vidste at den fandtes!

Konklusion: Der er for lidt kendskab til skolens indholdsplan.

14. Hvor finder I ellers informationer om hvad der foregar pa varkstederne?

Heraf svarede 17%: Ikke at vide det! 85% spurgte deres son/datter eller kontaktlereren.
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Konklusion: Son/ datters svar pd denne forceldreforesporgsel er afheengig af leererens
veldefinerede og fyldestgorende definition af veerkstedsundervisningens malscetninger. Det er
nu interessant hvorvidt lecererne finder deres malscetnings-forklaringer tilstreekkelige og om

de oplever at de har de rette rammer/forum til at definere dem.

15. Har I brug for flere informationer om hvad det er muligt at leere 1 de enkelte vaerksteder?
Heraf svarede 50% ja! — 17%: ved ikke! — 34% nej!

Konklusion: Der er udbredt mangel pa brugbar information om veerkstedsundervisningens
mdlscetning, der kan udgore grundlaget for mere specifikke forventninger. 34% onsker dog

ikke mere specifikke forventninger.

16. Hvis et veerksted har vaeret godt eller darligt, er det s4 muligt at snakke efterfelgende

med jeres son/ datter om hvorfor det var det?

Heraf svarede 68%: ja altid og resten 32%. Sommetider!

Konklusion: Der er tilfredshed med den efterfolgende evaluerende samtale, men
sammenholdt med behovet om kendskab til mere specifikke mdlscetninger i undervisningen
kan tilfredsheden tolkes som en tilfredshed med, at det har foltes "rart og hyggeligt” at folge

undervisningen...Der mangler sammenhceng med de forudgdende svar!

17. Ville et storre kendskab til indholdet i veerkstedets aktiviteter betyde, at I undervejs

kunne stotte jeres son/datter bedre i skolearbejdet?
Heraf svarede 68% ja! Og 32% nej!
Konklusion: Der er stort behov for at kende mere til mdlscetningerne med

veerkstedsundervisningen, hvis der forefindes mere specifikke mdlscetninger.

18. Er det jeres oplevelse, at eleven lerer noget i vaerkstedsfagene, som han/hun kan have glede

af 1 sit fremtidige liv?
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Heraf svarede 17%: Intet! — 33%: Sommetider (maske) — 50% ja!

Konklusion: Kun 50% svarer ja til dette meget dabne sporgsmdl. 17% kan slet ikke se det
nyttige i veerkstedsundervisningen og 33% finder den kun brugbar til dels. Nar
undervisningens nytteveerdi ikke rangerer hajere kan motivationsniveauet, for at tilegne sig
undervisningens indhold og feerdigheder, ikke veere scerligt hojt for denne halvdel af

eleverne.

Konklusion pa ”Selvevaluering 2009-10”:

Ud fra besvarelserne 1 de ovenstaende 9 spergsmél udtrykkes, der generel tilfredshed med
skolens tilbud, samt at behovet for at bakke deres sen/ datters undervisning op er stort. Der
udtrykkes dog samtidigt stor mangel pa kendskab til hvor et skerpet kendskab til
varkstedsméalsatningerne kan findes.

Der nevnes ikke forstanderens optagelsessamtale, som grundlag for indsigt og heller ikke
rundvisningen, af nuverende elever, forud for optagelse.

Indholdsplanen er ikke kendt af ca. % delen og udger derfor ikke en tilstraekkeligt synlig del af
skolens profil.

Da lererne ikke har en samlet preesentation (’live”) ved et arrangement, mé disse malsetninger

blive formuleret i sma bidder, nér foraeldre og lerere mades lejlighedsvis.
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Der udtrykkes fra foreldrene at vaerkstedsundervisningens leringsmaessige malsetninger ikke
adskiller sig fra det ovrige tilbud.

Dette kolliderer efter evaluatorernes mening med det faktum at eleverne kun deltager i en
evaluering af deres undervisning i verkstedssammenhang. Godt nok er der i
evalueringsskemaets forste halvdel generelle sporgsmal til den ”samlede” og helhedsorienterede
udvikling, men den bliver udfert i samver med varkstedslareren, der ikke nedvendigvis har et

lobende kendskab til eleven, pa samme méade som kontaktlereren har.

At kendskabet til vaerkstedsmélsatningerne er sé beskedne, mener evaluatorerne nedvendigvis
ma forplante sig til en nedsat motivation hos eleven. Eleven foler ikke trang til at gore sig mere
umage i verkstedstiden, end 1 fritiden”. Dette afstedkommer overvejelsen fra evaluatorerne
om, hvorvidt det fra skolens side ber skarpes en sondring imellem "fritid” og arbejde/
undervisning? I undervisningen ger man sig umage og i “fritiden” slapper man mere af?! Det
tidsrum, der opleves af eleverne som “fritid”, bestar af peedagogisk tilrettelagt samvcer, set fra
personalets vinkel. Dette ville igen kunne afspejle et billede af samfundet/ arbejdslivet omkring

efterskolen.

Sammenholdt med debatten med larerne, hvor mange laerere tilkendegav at de folte behov for at
beskaeftige sig med den “faglige” del af vores tilbud og hvordan en skaerpelse af vaerkstedets
indhold og mélsatninger kunne kommunikeres i en mere klar og enkel form til kommende
elever og foreldre. Dette for at demme op for manglende motivation, utryghed og

fejlplaceringer og for at lofte niveauet af dynamik i undervisningen.

Evaluatorerne mener med denne undersggelse at kunne pavise, at skolen med fordel, via
skerpet information, yderligere kunne paratgere og motivere eleverne for deres kommende
vaerkstedsundervisning.

Med dette menes ikke at disse malsatninger ikke er udfaerdiget af lererne, men derimod at disse

malsetninger kunne formidles pa anden og mere tydelig vis.

Efterskrift:
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I lgbet af den tid dette skolears selvevaluering har varet under udarbejdelse, har der ved
leerermeaderne lgbende varet debat, bl.a. affedt af selvevalueringens problemstilling.

Der har varet en paedagogisk dag om: Faglighed og her bl.a. om hvorledes skolen og
forstanderen preesenterer verkstedsundervisningen ved forste samtale med kommende elever.
Det blev debatteret, hvordan verkstedsundervisningen ved denne elevsamtale, skulle profileres
sammenholdt med det gvrige helhedstilbud.

Herudover arbejder skolen pé at reducere skolens store antal af forskelligartede
varkstedsundervisningstilbud til 7 overordnede linjefag. Dette for at skabe storre
overskuelighed for eleverne og deres foraldre. De 7 linjefag, der hver isar vil udgere
sammenlagninger af flere af de nuvarende verkstedstilbud, vil fremover vere at finde pa

skolens hjemmeside, hvor de profilerer og definerer sig via kortfattet tekst, samt billeder.
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